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Аннотация. В статье рассматриваются массовые открытые онлайн-курсы как инструмент организации проектной дея-
тельности студентов экономического профиля подготовки в целях формирования профессиональной иноязычной компе-
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Введение (Introduction)
В современной педагогической литературе активно 

обсуждаются методы повышения эффективности иноязыч-
ной подготовки студентов вуза [1; 2]. Набирающая темпы 
цифровизация устанавливает требования к перестраива-
нию образовательного процесса [3; 4], интеграции циф-
ровых образовательных технологий в учебный процесс 
высшей школы, цифровой компетентности преподавате-
лей иностранного языка [5; 6]. Преподаватели иностран-
ного языка в экономическом вузе сталкиваются с поиском 
новых средств для эффективного обучения профессио-
нально ориентированному иностранному языку, главная 
цель которого — формирование профессиональной ино-
язычной компетенции студентов-экономистов [7]. В числе 
прочего внимание исследователей приковано к феноме-
ну массовых открытых онлайн-курсов (МООК) в обучении 

иностранному языку в вузе [8; 9]. Контент МООК состоит 
из коротких видеолекций, конспектов, статей, тестов, эссе 
и проектов [10]. Именно проекты МООК, по нашему мне-
нию, являются главным преимуществом такого формата 
обучения ввиду возможности развития у студентов много-
численных навыков. Цель данного исследования — обоб-
щение практического опыта применения проектной дея-
тельности с использованием материалов МООК в области 
обучения студентов-экономистов иностранному языку. 
Цель исследования определила его стратегические зада-
чи: 1) разработать и апробировать модель организации про-
ектной деятельности студентов-экономистов с использова-
нием материалов МООК на иностранном языке; 2) оценить 
эффективность разработанной модели; 3) получить обрат-
ную связь от студентов-экономистов, принявших участие 
в обучающем эксперименте.
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Методы (Methods)
Нами были применены теоретические методы исследо-

вания научно-методических и педагогических трудов, педа-
гогическое моделирование — для организации проектной 
деятельности обучаемых; обучающий эксперимент — в це-
лях апробации разработанной модели; тестирование — 
для оценки уровня сформированности профессиональной 
иноязычной компетенции студентов-экономистов; анкети-
рование — для сбора обратной связи от студентов экспе-
риментальной группы. Материалами исследования выступа-
ют научные труды по проблеме исследования, материалы 
четырех МООК специализации Business English на платфор-
ме Coursera; практикум «Английский в сфере связей с обще-
ственностью и маркетинга», содержащий задания языковой 
поддержки процесса самостоятельного изучения материа-
лов МООК; комплекс контрольно-оценочных материалов; 
анкета, направленная на выяснение отношения студентов, 
принимавших участие в эксперименте, к использованию 
проектной технологии на материалах МООК.

В обучающем эксперименте принимали участие 34 сту-
дента Новосибирского государственного университета эко-
номики и управления, направлением и профилем которых 
являются «Экономика» и «Мировая экономика» соответ
ственно. Продолжительность эксперимента составила один 
год. Дисциплина «Иностранный язык» изучается студен-
тами-экономистами в 3-м семестре. Студенты контроль-
ной группы изучали дисциплину по традиционной рабочей 
программе, у студентов экспериментальной группы часть 
содержания обучения была заменена материалами МООК. 
Программа обучающего эксперимента применялась в тече-
ние 2-го и 3-го семестров. Студенты проходили два МООКа 
на протяжении каждого из семестров. Изучение материа-
лов МООК проходило в рамках самостоятельной работы 
по дисциплине. Непосредственно проектная деятельность 
(допроектный и оценочный этапы) осуществлялась ауди-
торно. Задания языковой поддержки из специально разра-
ботанного практикума выполнялись аудиторно и в качестве 
самостоятельной работы.

Литературный обзор (Literature Review)
Вопросам организации проектной деятельности в курсе 

обучения иностранному языку в вузе посвящены многочис-
ленные научные работы отечественных и зарубежных уче-
ных. Так, доказано, что проектная деятельность в обучении 
иностранному языку улучшает вовлеченность учащихся, 
позволяя обмениваться знаниями и информацией и обсуж-
дать их. Таким образом, проектная деятельность в курсе 
обучения иностранному языку настоятельно рекомендует-
ся для использования студентами в образовательных целях 
и должна поощряться в университетах [11].

Исследователи Е. П. Кобелева, Е. Н. Матвиенко, Е. А. Сту-
чинская рассмотрели проектную деятельность как основу 
организации контекстного обучения английскому языку сту-
дентов экономического профиля и пришли к выводу о том, 
что проектная технология объединяет предметную деятель-
ность обучаемого студента-экономиста и коммуникативную 
активность на иностранном языке, в результате чего наблю-
дается рост стремления к овладению иностранным языком, 

укрепляются знания из профессиональной сферы, формиру-
ются коммуникативные способности в области английского 
языка, а также накапливается опыт взаимодействия с буду-
щими профессиональными задачами [12].

Выстроить оптимальную методологическую систему 
исследования проектной деятельности при формирова-
нии профессиональной иноязычной компетенции студентов 
вуза нам позволили обобщающие работы А. Р. Прокопчук, 
Е. А. Гавриловой, И. В. Осляковой [13], Г. И. Михайловой [14],  
А. С. Гришиной [15], О. П. Буркановой, О. Е. Янкиной [16], 
Л. А. Хохленковой [17].

Несмотря на накопленный педагогической наукой корпус 
научных исследований в области организации проектной 
деятельности в рамках иноязычной подготовки студентов 
вуза [18; 19; 20; 21], вопросы применения проектной техно-
логии с использованием материалов МООК при формирова-
нии профессиональной иноязычной компетенции студентов 
изучены недостаточно.

Результаты и обсуждение (Results and Discussion)
Методическая модель организации проектной деятель-

ности студентов-экономистов с использованием материалов 
МООК на иностранном языке представляет собой последо-
вательность из трех определенных этапов, направляющих 
деятельность студентов и преподавателя.

Допроектный этап проектной деятельности на ино
странном языке включает ознакомление студентов с эле-
ментами содержания обучения, необходимыми им для 
успешной реализации учебного проекта [22; 23]. Студен-
там-экономистам потребуется вводный семинар, на кото-
ром преподаватель доносит информацию о работе с МООК-
платформой, о регистрации на ней; ознакомит с дизайном 
онлайн-курса, видами учебных заданий, форумом для ком-
муникации со слушателями МООК, образцом сертификата 
об успешном изучении МООК [24]. Также студенты должны  
получить навыки использования языковых средств для 
описания графиков и экономических процессов, умения 
использовать речевые клише для презентации результа-
тов проектной деятельности, а также должны ознакомиться 
с жанровыми особенностями кейс-технологии при изучении 
профессионально ориентированного иностранного языка. 
Непосредственно понимание сути проектной деятельности 
и овладение фоновыми знаниями (изучение терминологии 
по теме проекта), навыками проведения встречи и ведения 
дискуссии возможны при самостоятельном изучении мате-
риалов МООК. 

Проектный этап позволяет студентам познакомиться 
с проблемным полем, а также определить цели и задачи 
проектной деятельности [25]. Студентами осуществляется 
поиск и анализ информации по теме проекта, устная презен-
тация результатов проекта, сопровождаемая слайд-презен-
тацией и демонстрацией продукта проектной деятельности 
в формате совещания, дискуссии, круглого стола или пресс-
конференции [26].

Педагогический дизайн выбранной нами специализа-
ции МООК спроектирован таким образом, что слушатели 
в рамках первых трех онлайн-курсов получают теоретичес-
кую подготовку в сфере бизнеса, экономики и маркетинга, 
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а заключительный курс носит практико-ориентированный 
характер, где авторы предлагают слушателям побыть в ро-
ли генерального директора, финансового директора компа-
нии или директора по маркетингу. Для каждой из этих ролей 
дизайном курса предусмотрен набор практических резуль-
татов. В зависимости от выбранной роли слушатель должен 
составить описание продукта; описать рыночные условия, 
целевую аудиторию; сформулировать повестку совещания, 
измерить финансовые величины, провести маркетинговый 
анализ конкурентов, сформулировать миссию продукта, раз-
работать и представить модель продукта. В рамках наше-
го эксперимента мы объединяли студентов в группы по три 
человека, чтобы собрать команду из трех ролей, предлага-
емых авторами МООК. 

На оценочном этапе преподаватель иностранного 
языка оценивает результаты проекта и продукт проектной 
деятельности согласно заранее оглашенным критериям, 
а также предоставляет рекомендации для развития пред-
ставленного проекта [27]. Студентами осуществляется реф-
лексия проделанной работы в соответствии с критериаль-
ной рефлексивной матрицей. 

Для оценки эффективности разработанной модели орга-
низации проектной деятельности студентов-экономистов 
с использованием материалов МООК на иностранном языке 
студентам было предложено пройти комплексный коммуни-
кативный тест, в котором они должны были продемонстри-
ровать знание терминологии проекта; умение аудировать, 
читать, писать и говорить на английском языке в ситуаци-
ях профессионального общения. Проведенные контроль-
ные мероприятия продемонстрировали, что студенты кон
трольной и экспериментальной групп повысили свой уровень  
сформированности профессиональной иноязычной компе-
тенции. Однако студенты экспериментальной группы на 6 % 
лучше справились с заданиями на знание терминологии по 
теме проекта. Согласно европейской школе владения ино
странным языком уровень знания английского языка каче
ственно увеличился: в экспериментальной группе студентов 
число будущих экономистов, которые владеют английским 
языком на уровне В2 (уровень выше среднего), уменьши-
лось на 15 % из-за того факта, что в то же время стала боль-
ше доля обучаемых, владеющих изучаемым иностранным 
языком на уровне С1 (продвинутый уровень); в то же время 
число обучаемых студентов-экономистов, которые владели 
английским языком на уровне С2 (уровень владения в со-
вершенстве), было таким же (12 %); в контрольной группе 

студентов-экономистов рассматриваемые показатели воз-
росли в меньшей степени (на 4,5 %).

В рамках компетентностного подхода особо важна 
обратная связь от обучаемых. По итогам анкетирования 
можно сделать следующие заключения: 91 % студентов 
положительно высказываются в отношении организации 
проектной деятельности на материалах МООК; 82 % студен-
тов отмечают повышение своей мотивации сравнительно 
с изучением дисциплины в традиционном формате в про-
шлом семестре, т. е. до начала эксперимента; 76 % отме-
чают, что изучение МООК далось им сложнее, чем обуче-
ние по традиционной рабочей программе, но в то же время 
они считают такой формат полезнее, студенты эксперимен-
тальной группы более уверенны в своих навыках проектной 
деятельности.

Заключение (Conclusion)
Результаты исследования показывают, что МООК могут 

выступать инструментом организации проектной деятель-
ности на иностранном языке в целях формирования про-
фессиональной иноязычной компетенции студентов-эко-
номистов. Результаты апробации методической модели 
организации проектной деятельности студентов-эконо-
мистов с использованием материалов МООК на иностран-
ном языке, а также измерение уровня сформированнос-
ти профессиональной иноязычной компетенции студентов 
контрольной и экспериментальной групп до и после обу-
чающего эксперимента говорят об эффективности органи-
зации проектной работы на материале массовых открытых 
онлайн-курсов. Студенты констатируют повышение моти-
вации к изучению английского языка, заинтересованность 
в предложенном формате выполнения проектов по дис-
циплине.

Таким образом, массовые открытые онлайн-курсы по 
профильным дисциплинам на иностранном языке позво-
ляют эффективно организовать проектную деятельность 
обучаемых, тем самым сформировав предметную и иноя-
зычную компетенции. Перспективами исследования могут 
стать установление обратной связи и мнения от преподава-
телей иностранного языка, применяющих МООК на занятиях 
по иностранному языку в вузе в рамках проектной работы 
по дисциплинам, организующим иноязычную подготовку 
обучаемых, а также апробация разработанной модели со 
студентами иных неязыковых направлений подготовки и со 
студентами-лингвистами.
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