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Введение (Introduction)
Развитие высшего педагогического образования обу-

словлено влиянием экономических, политических, социо-

культурных факторов и органично связано с направлением 
развития общества в целом. В свою очередь, качество про-
фессиональной подготовки педагогов становится основой  
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успешного образования специалистов для разных сфер 
функционирования общества и государства. Компетентный 
педагог, творчески решающий профессиональные задачи, 
осознающий личностную и общественную значимость педа-
гогической деятельности, готовый нести ответственность за 
ее результаты, способен обеспечить системные изменения 
в образовательной практике с учетом новых вызовов [1].

Поиск модели педагогического образования, соотнося-
щейся с новыми моделями школы, педагога, управления 
системой образования, новой практикой оценки качества 
образования, является приоритетной задачей не только 
в нашей стране, но и за рубежом [2]. Изменение высше-
го педагогического образования в сторону его практико-
ориентированности и направленности на запросы будущих 
мест работы выпускников педагогического вуза определя-
ет характер организации всего образовательного процесса 
и проведения оценочных процедур. 

В педагогике реализация практико-ориентированного обра-
зования рассматривается с нескольких позиций [3; 4; 5]: 

− создание условий, обеспечивающих «погружение» 
студентов в профессиональную среду в процессе учебных, 
производственных и преддипломных практик (Ю. П. Ветров, 
Н. П. Клушина, И. В. Патрушева, Ф. Г. Ялалов);

− реализация практической подготовки студентов, 
интегрированной в образовательный процесс, что позво-
ляет будущим педагогам приобретать опыт самостоятель-
ной профессиональной деятельности (И. В. Жуланова, 
В. Э. Огородник); 

− включение будущих педагогов в разнообразные 
неформальные (волонтерские, творческие, эксперт-
ные, самообразовательные) образовательные практики 
(А. А. Костюнина);

− развитие профессиональной мотивации студентов 
и разработка индивидуальных образовательных маршру-
тов (В. Г. Асеев, Л. С. Колмогорова);

− рассмотрение реальных проблем педагогической дея-
тельности в процессе изучения всех учебных дисциплин 
(А. В. Савицкая); 

− использование профессионально-ориентированных 
(контекстных, проектных, модульных, исследовательских) 
технологий подготовки в вузе (А. А. Вербицкий, П. И. Об-
разцов, Е. Е. Плотникова, Т. А. Дмитриенко);

− привлечение работодателей к профессиональной 
подготовке будущих педагогов на всех ее этапах, начиная 
с разработки образовательной программы и заканчивая 
оценкой качества подготовки (Е. А. Опфер, С. С. Полиса-
дов, О. П. Чозгиян); 

− практика «доводки» на рабочем месте, когда необхо-
димые «здесь и сейчас» компетенции формируются уже 
в реальной профессиональной деятельности на начальном 
этапе педагогической карьеры (В. Л. Дубинина, Е. Ю. Грачё-
ва, Е. Н. Геворкян).

Принцип практико-ориентированности профессиональ-
ной подготовки в вузе преобразует всю систему подготовки, 
в том числе и проведение оценочных процедур. 

Согласно требованиям ряда нормативных документов, 
обеспечивающих качество подготовки педагогов в вузе 
(Федеральный государственный образовательный стандарт 

высшего образования 3++, профессиональный стандарт 
«Педагог», Концепция подготовки педагогических кадров 
для системы образования на период до 2030, Ядро высшего 
педагогического образования, др.), оценка готовности буду-
щих педагогов к профессиональной деятельности долж-
на быть компетентностно-ориентированной, комплексной 
и объективной. В связи с этим демонстрационный экзамен 
рассматривается как элемент системы независимой оценки 
качества образования в педагогическом университете и как 
показатель практико-ориентированности обучения [6]. 

Понятие демонстрационного экзамена появилось при 
разработке международных стандартов ВорлдСкиллс (World 
Skills) как одной из моделей независимой оценки качес-
тва профессионального образования. В педагогическом 
вузе демонстрационный экзамен позволяет реализовать 
деятельностно-ориентированные принципы подготовки 
будущих учителей, а также повысить уровень осознаннос-
ти по отношению к выполняемой деятельности и средствам, 
используемым для ее организации [7].

Демонстрационный экзамен является форматом 
«деятельностной» процедуры оценивания, в ходе которой 
будущие учителя решают практические задачи в условиях 
максимально приближенных к реальным ситуациям педа-
гогической деятельности. Они должны показать не только 
предметное знание, но и продемонстрировать компетент-
ность в области методики, педагогики и психологии. Кро-
ме этого, в процессе экзамена студенты доказывают, что 
умеют не только составлять план урока и следовать ему, 
но и вовлекать обучающихся в работу, а также успешно 
взаимодействовать с ними.

За последние пять лет в педагогических вузах были 
созданы высокотехнологичные площадки� на базе техно-
парков и кванториумов, обеспеченные современным обо-
рудованием (интерактивными панелями, видеосистемой, 
акустическим комплексом, комнатами с зеркалом Гезелла) 
и позволяющие экспертным комиссиям из числа преподава-
телей и работодателей наблюдать за процессом демоэкзаме-
на. Такие площадки дают возможность заменить традицион-
ный билетный формат экзамена на более близкий к реальной 
практике и оценить сформированность у студентов универ-
сальных, методических и дидактических навыков. 

Е. В. Рогалева и Л. Р. Третьякова, анализируя различ-
ные модели проведения демонстрационных экзаменов, 
делают вывод, что в профессиональных образовательных 
организациях Российской Федерации преимущественно 
реализуются следующие: модели с использованием оценоч-
ных средств, разработанных профессиональной образова-
тельной организацией; модель WorldSkills; работа в форма-
те профессионального экзамена через независимую оценку 
квалификации [8].

Следует отметить, что формат демонстрационного экза-
мена с использованием разработанных образовательной 

� регламентировано Министерством просвещения РФ (от 
20 января 2023 г. № 08-181.) в «Методических рекомендациях 
по организации и проведению профессиональных (демонстра-
ционных) экзаменов по основным образовательным программам 
высшего образования УГСН 44.00.00 Образование и педагоги-
ческие науки»
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организацией оценочных средств требует содержательной 
и процедурной конкретизации. Такие оценочные средства 
носят междисциплинарный характер и позволяют комплекс-
но оценивать результаты подготовки будущих учителей. 
Оценочная система демонстрационного экзамена должна 
быть основана на принципах критериального оценивания, 
а сами задания, используемые на экзамене, требуют экс-
пертной оценки [6]. 

Цель статьи — на основе идей архитектурного под-
хода к организации процедуры оценивания образова-
тельных результатов представить опыт проектирования 
компетентностно-ориентированных заданий для демон-
страционных экзаменов по направлениям подготовки УГСН 
44.00.00 «Образование и педагогические науки». 

Методы (Methods)
В качестве основного применяется практикоориенти-

рованный подход, положения которого позволяют авторам 
представить особенности оценивания образовательных 
результатов будущих педагогов в вузе с учетом запросов 
рынка труда. Обращение к идеям практико-ориентирован-
ной подготовки в педагогическом вузе способствует описа-
нию демонстрационного экзамена как элемента системы 
комплексной оценки качества педагогического образования 
и деятельностной процедуры оценивания, в ходе которой 
студенты показывают сформированность универсальных 
и профессиональных компетенций.

Теоретический анализ используется для выявления 
проблемных вопросов организации и проведения демон-
страционного экзамена в педагогическом вузе. Метод кейс
стади позволил проанализировать существующие практики 
проведения демонстрационного экзамена в педагогических 
вузах нашей страны. 

Обобщение подходов к разработке оценочных средств 
для демонстрационного экзамена оформило авторское 
видение в отношении проектирования данного рода зада-
ний, что отражается в их «архитектурном» представле-
нии. Архитектура оценочного задания для демонстрацион-
ного экзамена включает: 

− Контекст, обусловленный целями основной профес-
сиональной образовательной программы высшего обра-
зования (ОПОП ВО) по направлениям подготовки УГСН 
44.00.00 «Образование и педагогические науки» и трудовы-
ми действиями профессионального стандарта. Предпола-
гается, что контекст экзаменационного задания «выводит» 
студента за рамки изучаемого предмета посредством мак-
симально приближенной к реальности профессиональной 
ситуации и дает возможность показать не только приобре-
тенные в процессе обучения в вузе знания, умения и навы-
ки, но и активно использовать собственный опыт. 

− Содержательную часть в форме поставленной перед 
студентом конкретной задачи или вопроса, решение которо-
го требует использования психолого-педагогических и пред-
метных знаний, а также норм и правил профессионально-
педагогической деятельности.

− Заданный характер взаимодействия студента с ау-
диторией, обусловленный особыми характеристиками ее 
представителей (обучающиеся с особенностями здоровья, 

обучающиеся в трудной жизненной ситуации, обучающиеся 
из семей мигрантов и др.) и спецификой организации дан-
ного взаимодействия (работа в аудитории, с применением 
мобильных средств обучения, гибридный формат и др.). 

Основными материалами исследования, представлен-
ного в данной статье, явились публикации отечественных 
исследователей за последние пять лет и оценочные мате-
риалы, разработанные факультетами ОмГПУ для проведе-
ния промежуточной и государственной итоговой аттестации 
в форме демонстрационного экзамена в 2023–2024 гг. 

Результаты и обсуждение (Results and Discussion)
Увеличение практической направленности подготовки 

будущих педагогов в вузе закладывает основу практичес-
кого сознания, развивает навыки «рефлексирующего прак-
тика» и тем самым обеспечивает формирование их профес-
сиональных качеств, отвечающих публичному характеру 
педагогической деятельности. Накопление опыта деятель-
ности происходит у будущих педагогов в процессе различ-
ных организуемых в вузе практик (учебных, производствен-
ных, волонтерских, неформальных и др.), погружающих 
студентов в профессиональную среду [3; 9].

Промежуточные и итоговые оценочные процедуры так-
же можно рассматривать как практики решения реальных 
производственных задач. В этой логике демонстрационный 
экзамен является практикой, в рамках которой вырабатыва-
ется профессиональное решение практической проблемы, 
объективно оцениваемое группой экспертов (преподавате-
лями и работодателями).

Педагогические вузы нашей страны активно включились 
в проведение промежуточной и государственной итоговой 
аттестации в форме демонстрационного экзамена. Анализ 
опыта проведения экзамена для студентов педагогических 
направлений подготовки показывает, что недостаточно раз-
работанным аспектом данной процедуры всё еще остаются 
оценочные материалы, позволяющие определить уровень 
компетенций. Педагогические вузы по-разному подходят 
к решению данного вопроса:

− Забайкальский государственный университет для 
демонстрационного экзамена по отдельным профилям под-
готовки будущих педагогов использует комплекты оце-
ночной документации (КОД) по стандартам Ворлдскиллс 
Россия (компетенции «Преподавание в основной и средней 
школе» и «Преподавание в младших классах»). Аналогич-
ная практика развивается в Московском государственном 
областном университете (Государственный университет 
просвещения) и Тульском государственном педагогическом 
университете им. Л. Н. Толстого [9]. 

− В Алтайском государственном педагогическом уни-
верситете реализуется инновационный проект «Демон-
страционный экзамен в системе независимой оценки качес-
тва высшего образования». В университете открыт Центр 
проведения демонстрационного экзамена, в котором веду-
щими преподавателями вуза подготовлен банк кейсовых 
заданий для промежуточной и итоговой аттестации в форме 
демонстрационного экзамена. Результатом решения кей-
совых заданий является продукт образовательной/воспи-
тательной деятельности, который представляется в виде 
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предметно-методического проекта или практической час-
ти ВКР [6].

− Уральский государственный педагогический универ-
ситет проводит демонстрационный экзамен с применением 
методов критериальной самооценки по модели EFQM� (груп-
пы критериев «Возможности» и «Результаты»), предполага-
ющей сегментную самооценку как индивидуальный проект 
совершенствования деятельности организации (самооценка 
проведенного студентом фрагмента учебного занятия; оцен-
ка экзаменационной комиссией самоанализа проведенного 
фрагмента урока студентом-выпускником; самооценка дея-
тельности вуза по организации введения демонстрационно-
го экзамена в практику университета) [10]. 

− Т. В. Макеева (Ярославский государственный педаго-
гический университет им. К. Д. Ушинского) предлагает про-
ведение демонстрационного экзамена в педагогическом 
вузе по типу процедуры аккредитации в медицинском вузе, 
подразумевающей прохождение следующих экзаменацион-
ных станций: станция коммуникативных навыков (общение 
с обучающимся или интерактивным симулятором); методи-
ческая станция (представление методической разработки 
и демонстрация фрагмента учебного занятия), предметная 
станция (компетентностный тест) [11].

− При промежуточной аттестации студентов профи-
ля «Дошкольное образование» по дисциплинам моду-
ля «Теория и методика дошкольного образования» в Чу-
вашском государственном педагогическом университете  
им. И. Я. Яковлева предлагаются задания по разработке 
технологической карты и демонстрации образовательного 
мероприятия для детей дошкольного возраста [12]. 

В Омском государственном педагогическом универси-
тете с 2023 г. в экспериментальном режиме реализуется 
комплексный экзамен по психолого-педагогическому моду-
лю в формате демоэкзамена [13]. Промежуточная аттеста-
ция направлена на контроль сформированности компетен-
ций, овладение которыми происходит в процессе изучения 
студентами педагогики, психологии и основ инклюзивного 
образования. Демоэкзамен в данном случае становится 
для студентов профессиональной пробой, позволяющей 
продемонстрировать полученные теоретические знания при 
решении учебно-профессиональной задачи в определенных 
условиях, а также показать способность в организации и уп-
равлении образовательным процессом.

Преподавателями кафедры педагогики, кафедры психо-
логии и кафедры дефектологического образования ОмГПУ 
были разработаны задания для демонстрационного экза-
мена, архитектура которых представлена: 

− Контекстом, определяющим условия решения сту-
дентом учебно-профессиональной задачи в соответствии 
с содержанием основных компетенций модуля (УК-3, ОПК-
2, ОПК-3, ОПК-5, ОПК-6, ОПК-7, ОПК-8, ПК-3, ПК-6) и тру-
довых действий из профессионального стандарта педаго-
га. Контекст оформляет условия задачи исходя из того, что 
студент должен продемонстрировать способности: объ-
яснять педагогические явления (ситуации, проблемы) на 
основе научных знаний в области педагогики и психологии; 

� Модель Европейского фонда управления качеством

использовать образовательные технологии индивидуали-
зации обучения и развития, в том числе с особыми обра-
зовательными потребностями; применять приемы профи-
лактики деструктивного поведения обучающихся и приемы 
профилактики их учебной неуспешности. Также в рамках 
контекста были установлены критерии (организационно-
целевой, деятельностный, рефлексивно-результативный) 
и показатели (например, к деятельностному критерию пред-
лагались показатели активности и вовлеченности обучаю-
щихся, использования вербальных и невербальных средств 
общения, интерактивных приемов коммуникации и обратной 
связи), согласно которым студенты и экспертная комиссия 
определяли успешность решения учебно-профессиональ-
ной задачи. 

− Содержательной частью оценочного задания, вклю-
чающей: 1) теоретический элемент в виде теста по дисцип-
линам «Педагогика», «Психология», «Обучение лиц с ОВЗ 
и особыми образовательными потребностями», размещен-
ного на образовательном портале университета; 2) практи-
ческую реализацию студентом фрагмента образовательного 
события в демоформате. Образовательное событие может 
быть представлено как вариант праздника, игры, конкурса, 
тренинга, интеллектуального состязания, литературного 
вечера, спортивного соревнования, которое реализуется 
во время классного часа, родительского собрания, других 
активностей. 

− Заданными особенностями обучающихся, с кото-
рыми необходимо будет взаимодействовать в ходе демо
экзамена. Например, указывается, что в классе (группе) 
есть эмоционально неуравновешенный подросток, или сла-
бослышащий школьник, или плохо говорящий по-русски, 
или находящийся в данный момент по болезни на домаш-
нем обучении. 

Трудности разработки заданий для комплексного экза-
мена по психолого-педагогическому модулю в формате 
демоэкзамена были связаны, во-первых, с осмыслением 
организационных, процедурных и критериально-оценоч-
ных особенностей данного вида экзамена; во-вторых, с опа-
сениями преподавателей потерять традиционную фунда-
ментальность процедур промежуточной и государственной 
итоговой аттестации в педагогическом вузе, в частности, 
оценку знаний по педагогике и психологии. 

Задания должны создавать условия для формирова-
ния и оценки личностных результатов будущих педагогов, 
которые связаны с побуждением к самореализации, поиску  
и определению своего места в профессиональном сообщес-
тве и осознанию своего пути в профессии [14]. 

Архитектура оценочных средств для государствен-
ной итоговой аттестации в формате демонстрацион-
ного экзамена также представлена контекстом. Кон-
текстность оценочного средства в этом случае задается 
основной профессиональной образовательной програм-
мой, требованиями к результатам ее освоения на уровне 
как ФГОС ВО, так и Профессионального стандарта. ФГОС 
ВО и Профессиональный стандарт задают общие требо-
вания к уровню подготовки выпускников безотносительно 
профиля подготовки, своеобразный фрейм для оценочных 
средств итоговой аттестации по направлению подготовки  
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44.03.00 Педагогическое образование. Именно этот подход 
зафиксирован в Методических рекомендациях по проведе-
нию государственной итоговой (промежуточной) аттестации 
обучающихся в форме профессионального (демонстраци-
онного) экзамена в рамках подготовки педагогических кад-
ров, разработанных Академией Министерства просвещения 
Российской Федерации. 

Содержательный компонент оценочных средств зада-
ет вариативность подходов к их конструированию. Безу-
словно, ведущую роль здесь играет содержание теорети-
ческого обучения и практической подготовки обучающихся 
конкретного профиля. В рамках итоговой аттестации, в от-
личие от промежуточной, оценочные средства должны 
носить комплексный характер: давать возможность одно-
временно выявлять уровень как психолого-педагогической, 
методической, так и предметной подготовки выпускников 
в формате условности и профессиональной функциональ-
ности. 

Часть факультетов ОмГПУ пошла по пути конструирова-
ния оценочных средств на основе Методических рекомен-
даций, где в основе лежит условная ситуация организации 
учебной деятельности учителя-предметника. Как правило, 
задаются параметры организации учебной деятельности: 
этап обучения, тип урока, тема урока, ведущий прием/тех-
нология организации учебной деятельности. В задании так-
же задаются психолого-педагогические параметры учебно-
го коллектива: уровень обучения и возраст обучающихся; 
параметры взаимодействия между субъектами образо-
вательного процесса. Подобный подход создает условия 
для выявления уровня сформированности общепрофес-
сиональных и профессиональных компетенций выпускни-
ка, его готовности к выполнению ряда профессиональных 
действий и функций. 

При всей профессиональной ориентированности этого 
варианта оценочных средств он имеет ярко выраженные 
диагностические ограничения. Диагностика осуществляется 
лишь в границах, заданных параметрами условной ситуации 
демонстрационной части и зафиксированными особеннос-
тями взаимодействия выпускника и волонтеров. Часть про-
фессиональных психолого-педагогических и методических 
навыков выпускников, имеющих низкий демонстрационный 
потенциал, выпадает из диагностического поля демонстра-
ционного экзамена, что заставляет конструировать иные 
модели архитектуры оценочных средств. 

Так, например, факультет иностранных языков в своей 
модели оценочных средств значительно усилил в структуре 
содержательной части предметную составляющую посред-
ством введения компонента «Информационные материа-
лы», с которыми выпускнику необходимо отработать в про-
цессе демонстрационного этапа экзамена. Факультетом 
истории, философии и права для направления подготовки 
44.03.05 Педагогическое образование (с двумя профиля-
ми подготовки) предлагается модель, при которой демон-
страционный экзамен становится не столько формой итого-
вой государственной аттестации, сколько частью основной 
образовательной программы, завершающей практическую 
подготовку обучающихся. Факультетом использован систем-
ный подход, при котором теоретическое обучение и практи-

ческая подготовка студентов связаны посредством научно-
исследовательской работы. Заходя на производственную 
практику, помимо задач формирования практических про-
фессиональных навыков каждый студент формулирует 
исследовательскую задачу в профессиональной области, 
которую будет решать на каждом этапе своего обучения. 
Демонстрация реализации этой задачи и становится осно-
вой архитектуры оценочных средств демонстрационного 
экзамена, что позволяет выявить не только уровень практи-
ческого владения профессиональными навыками, но и уро-
вень их теоретического осмысления. 

Именно последний аспект заставляет профессиональ-
ное сообщество вузов заниматься поиском альтернативных 
вариантов оценочных средств демонстрационного экзамена 
в высшей школе. Необходимо выявить уровень готовности 
выпускника педагогического вуза не только к практичес-
кой деятельности, но и к анализу психолого-педагогических 
процессов в сфере образования, владению предметным 
содержанием на уровне требований современной науки 
и т. п. Именно поэтому в структуре архитектуры оценочно-
го средства демонстрационного экзамена появляются такие 
элементы, как «рефлексивные листы» (опыт факультета 
иностранных языков).

Следует также отметить, что для целого ряда профи-
лей подготовки в направлении 44.03.02 Психология и со-
циальная педагогика такой подход серьезно ограничивает 
возможности государственного экзамена, так как специ-
фика подготовки выпускников ориентирована на индиви-
дуальные формы работы и лишь готовность выпускников 
к просветительской деятельности вписывается в предла-
гаемый формат демонстрационного экзамена. Не вписыва-
ется в классическую модель демонстрационного экзамена 
и аттестация выпускников направления 44.03.03 Специ-
альное (дефектологическое) образование по профилю 
Логопедия. Представляется, что для подобных направ-
лений подготовки более позитивной моделью продолжа-
ет оставаться решение профессиональных задач (кейс-
технология). 

Заключение (Conclusion)
Опыт ОмГПУ в проектировании оценочных заданий 

для промежуточной и государственной итоговой аттеста-
ции в форме демонстрационного экзамена показал, что это 
достаточно трудоемкий процесс, требующий подготовки 
к его проведению на всех уровнях: инфраструктурном, техно-
логическом, содержательном, процедурном. В подготовке 
также нуждаются преподаватели, представители работо-
дателей и сами студенты. 

Межкафедральное взаимодействие в процессе разра-
ботки заданий, обсуждение разных аспектов их использо-
вания на демонстрационном экзамене стало основой для 
понимания преподавателями того, каким образом могут 
измениться их учебные занятия по дисциплинам, какие фор-
маты проведения занятий следует практиковать, чтобы под-
готовить студентов к презентациям результатов решения 
задач на демоплощадках. 

Подготовка к решению оценочных заданий демоэк-
замена может быть организована при помощи: короткого 
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факультативного спецкурса; специально разработанных 
методических рекомендаций для всех сторон, участвую-
щих в демоэкзамене; включения данного типа заданий в те-
кущую аттестацию по разным дисциплинам. Кроме этого, 
записи демонстрационных экзаменов являются ценным 
обучающим материалом для тех студентов, кто собирается 
пройти данную процедуру. 

Демонстрационный экзамен дает возможности студенту 
заявить о себе как о начинающем профессионале, раскрыть 
личностные ресурсы и показать практический интеллект 
в нестандартной ситуации, когда неожиданно проявляют-
ся неявные педагогические, психологические и предметные 
знания, приходится к месту личный опыт педагогической дея-
тельности и обнаруживается педагогическая картина мира. 
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